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IN DE FRANSE TAAL

~IN RUDOLF STEINERSCHOLEN

VOOR DE EERSTE VIER KLASSEN.



De hier samengebrachte gedichten, rijmpjes, versjes, aftelrijmpjes, etc., zijn gekozen uit
bestaande boeken, uit het werk van verschillende leraren aan Rudolf Steinerscholen, en
uit het werk van vele andere schrijvers. Deze verzameling wordt echter pas levend werk-
materiaal wanneer zij verrijkt wordt met de fantasie en de kreativiteit van de leraar.
Hopelijk wordt hiermee het werk van vele mensen verlicht.

De begeleidende tekst, is in hoofdzaak bestemd voor mensen die pas met de Rudolf Stei-
nerpedagogie kennis maken, of aan ouders die mee willen helpen aan de vreemde taal-
lessen. :
Deze bundel bevat het materiaal voor het onderricht in de Franse taal aan de eerste vier
klassen. Voor de vijfde en zesde klas wordt ook een bundel samengesteld. Een lieder-
boek en een verzameling toneelstukjes voor de lagere school zullen ook volgen.

Als manuscript opgesteld voor intern gebruik in Rudolf Steinerscholen.
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HET VREEMDE TAALONDERRICHT.

Het belang dat de Duitse pedagoog Rudolf Steiner aan het vormende element in de taal
hechtte, wordt duidelijk wanneer men ziet dat Rudolf Steinerscholen reeds in de eerste
klassen twee vreemde talen inschakelen. Niet enkel de mond moet soepel worden, ook
de ziel en geest van het kind moet beweeglijk worden door de innerlijke aanpassing die
elke vreemde taal met zich meebrengt. Dat is het eerste opvoedkundige doel van ons
vreemde taalonderricht. Het belangrijkste doel bij het aanleren van een vreemde taal,
zegt Rudolf Steiner, is dat het kind zich verbindt met de IK-persoonlijkheid van het volk
dat deze taal gebruikt.

Met dezelfde krachten waarmee het kind zijn moedertaal leert, de kracht tot nabootsing,
zal het kind vertrouwd geraken met de vreemde klanken. Hoe dat taalgevoel tot stand
komt, is doorslaggevend voor de graad van kontakt met het vreemde taaleigen. Als de
eerste ontmoeting met de vreemde taal een levendig klankspel is, dan wordt zij geassi-
mileerd en dan zal later via het begrijpen ook een natuurlijke en intieme verbinding ont-
staan.

Krachtens aanleg zijn alle talen principieel in een kind aanwezig. Enkel door omstandig-
heden wordt beslist zich met één taal, de moedertaal, de taal van de omgeving, nauwer
te verbinden. De inkarnatie bepaalt welke moedertaal het kind zal spreken. Daardoor
maakt het kind zich het wezen van zijn volk eigen.

Elk volk vertoont een aspekt van de mensheid. Geeft men het kind de kans voér het ont-
waken van zijn intellekt, met vreemde talen in aanraking te komen, dan verwijdt men de
kring van zijn menselijke bestemming. En wanneer “hoorbaar” niet zoveel bereikt is, zal
zo'n kind, wanneer het half-volwassen, de gelegenheid heeft in een vreemde taalgebied
te komen, die bepaalde taal op een natuurlijke en intieme manier leren. Daarom is het
belangrijk dat het kind tot het twaalfde jaar enkel het beeldende van de vreemde taal
opneemt. Tot in de zesde klas wordt dan ook bij het schrijven en lezen een intellektuele
methode vermeden.

Wanneer het kind op zeven jaar op school komt heeft zich, normaal gesproken, de
intieme verbinding met zijn moedertaal voltrokken.

Daardoor is het kind voortaan in de familie, in de gemeenschap en in het sociale leven
opgenomen. Daarmee is het tijdstip gekomen dat het kan ervaren dat er mensen zijn die
anders spreken, en dat het zelf een andere taal kan leren.

Tot negen jaar is de nabootsing bij het kind nog sterk genoeg om een taal enkel door het
HOREN op te nemen. Bij dat horen gebeurt er veel ! En als vaak zo’n klein kind lange tijd
geen woord spreekt, toch leeft de taal in hem. Met het oor nemen de kinderen de klanken
van de vreemde taal op, zij beelden dan die taal uit door spreken en zingen.

Men moet leren vertrouwen in de krachten van de nabootsing die leven in de motoriek.
Heel belangrijk is de keuze van de tekst, daarbij kan men beleven hoe een kind vergeet
dat het een vreemde taal spreekt. De kieintjes vullen hun geest met schatten van taal-
eigen, rijmen en liedjes. In kleine prozacefeningen leert het kind de betekenis van de din-
gen, in kleine spelletjes, zinswendingen en het leert meteen reeds enkele basiselemen-
ten van de grammatika.

Deze “papegaaimethode” is geschikt tot negen jaar, zolang het kind zijn zieleorganisme
daardoor vormt en differentieert. Door het nabootsen leeft het kind in de taalstroom, ook
moeilijke grammatikale struktuur neemt het oor op. Er mag nog niet vertaald worden,
men streeft enkel een intuitief begrijpen (gevoel) na.



Een vreemde-taalles bestaat zoals de andere lessen, uit drie delen :

1° iets waarmee de leerlingen hun ledematen kunnen gebruiken, dat kan een spel zijn of
een rondedans.

2° een lied

3° een recitatie

Vooraf en nadien een moment STILTE.

Bij het “doen” worden de kinderen aktief, innerlijke en uiterlijke beweging vallen hier
samen, het zingen brengt hen weer tot rust. Bij de recitatie komen we terecht in de
wereld van de vreemde taal.

Voorde 1° en 2° klas zijn voor het “doen" sprookjesspelletjes heel mooi. Als de kinderen
de inhoud kennen, kan men die spelletjes helemaal in het Frans brengen. Men moet
beeldend, dus langzaam vertellen ; het hele lichaam daarvoor benutten en de tempera-
menten uitspelen. Als het niet anders kan moet de tekst eerst in de moedertaal verteld
worden.

Voor het konkrete spreken moet een goed uitgangspunt genomen worden, ideaal zou
zijn wanneer de leraar het kon doen ontstaan door grote tekeningen die verband houden
met de tekst en de woordenschat (niet vertalen). Het is belangrijk dat de kinderen er iets
mee kunnen verbinden, waardoor hun fantasie het dragende element vormt en het beeld
niet enkel tot een aanschouwelijk gegeven leidt.
Door zulke beeld-besprekingen worden de kinderen aangezet zelf al tekenend of schilde-
rend bezig te zijn met de vertelstof van het hoofdonderricht. Die kan het vreemde-
taalonderricht altijd nog bevruchten, zoals ook veel uit het leven van de kias of de school
als gesprekstof kan opgenomen worden.
Men moet de woordenschat die men wil brengen, goed overwegen : over voorwerpen die
de leerlingen kunnen waarnemen : zichzelf, de klas, de mensen en kinderen rondom hen,
de school, hoe ze gekleed zijn, hun schoeisel, het weer, de vervoermiddelen, de familie,
muziekinstrumenten, e.a. Vingerpopjes kan men korte gesprekken laten voeren, met veel
beweging en variatie.
Men kan ook werken met tegenstellingen: grand — petit
mouvement — repos
! travail professeur — travail enfants
Altijd moet men traag spreken en dikwijls hetzelfde herhalen :
bv. 1° dag : doen met handjes en voetjes
2° dag : herhalen
3° dag : tekenen (= intellektualiseren)

Bij het zingen van niet altijd pentatonische liedjes maakt men zachte, mooie gebaren,
hier is de sfeer belangrijk.

Als afwisseling met het voorgaande gebruikt men de omgangstaal, uitsluitend in de
vreemde taal.

In het doen komt de betekenis vanzelf tot uitbeelding :

— je vais au lavabo — je ferme le robinet

— j'ouvre le robinet — je prends I’essuie-mains
— je prends le savon — je m’essuie les mains

— je me lave les mains — je retourne a ma place.

Voordoen, voorspreken, eerst de kinderen samen, dan enkelen apart, laten zeggen en
doen.

Een van de vele mogelijkheden daarbij aansluitend : de klas laten zeggen wat het hande-
lende kind doet :
— qu’est-ce qu'on peut faire avec les mains ?

— on peut prendre et donner



je prends le crayon et je le donne a An
— An, donne le crayon a Tom, donne-le lui !
Tom, apporte-le moi ; pose-le sur la table.
— Merci.
- qgu’est-ce qu'on peut faire avec les jambes et les pieds ?
— on peut : marcher aller, venir, courir, sauter, monter, descendre,
— Stein, viensici ! monte sur la chaise, descends ! vavers la porte ! marche : une, deux !
retourne-toi, cours vers la fenétre ! reviens ici ! fais un saut ! - bravo !

I

De leraar wijst : ¢a c’est ma main droite, ¢a ¢’est ma main gauche. Je |1éve la main droite,
je léve la main gauche. Je les mets sur la table, je les mets sous la table. Je les mets der-
riére le dos, je les pose sur la téte, je les croise sur la poitrine.

Alles moet zolang geoefend worden, tot alle kinderen het alleen kunnen zeggen. Maar
elke les moet er iets nieuw bijkomen, of tenminste een variant. Onze fantasie zal wel iets
ingeven dat de kinderen interesseert en hun tegelijkertijd het gevoel geeft dat ze iets
geleerd hebben. Het vele herhalen zou kunnen leiden tot verveling en dat moet men ver-
mijden. Men moet afwegen waar men moet stoppen.

Zo leren de kinderen een schat aan gedichtjes, liedjes, spelletjes, en door het vele herha-
len verstaan zijn het ook, alleen, zij kunnen zich niet vrij uitdrukken.

Het is ook aan te bevelen de kinderen altijd terug de kans te geven de betekenis van een
woord door aandachtig luisteren te doen ontdekken.
Zolang het onderricht, zonder bepaalde eisen te stellen, zich beweegt in de klanken en
nabootsing, komen meer en meer kinderen in de stroom van het klassegeheel. Tot en
met de derde klas is het niet belangrijk de taal verstandelijk te begrijpen ; alles is inleven
in een “franse-duitse-engelse” sfeer die de leraar met wisselend geluk en ongeluk tracht
te scheppen, en die geleidelijk aan het omhulsel vormt waarin de vreemde taal kan
groeien.
Vanaf de derde klas moet men de uitspraak meer verzorgen en het terrein vrijmaken voor
de grammatika.
De woordenschat wordt verstevigd en uitgebreid, - in versjes met bepaalde moeilijke
klanken of klinkers - in spelletjes

- in gezongen dansjes

- in gemakkelijke raadseltjes

- in gedichtjes waarin een grammati-

kale vorm voorkomt.

Bv. van een raadsel : J'ai quelque chose dans la main.
Quelle est - sa couleur ?
- sa forme ?
- sa matiére ?

Tegen het eind van de derde klas kan men beginnen met enkelvoudige woorden op het
bord te schrijven : vb. tulipe. Daarna nog andere bloemennamen, waarvan de uitspraak
een ander letterbeeld doet vermoeden. Dit mag nog niet bewust. Vooraleer de taalleraar
de kinderen gaat laten schrijven zou hij bij de klasseleraar moeten hospiteren. Hij moet
weten hoe de leraar met de kinderen schrijft en hij moet aan de gewoontes aanknopen.



EXEMPLE cité par ATHYS FLORIDE pour commencer une legon de frangais en
Allemagne.

DANS UNE CLASSE DE TOUT PETITS : IMITATION ET RESPECT.

Entrez dans une classe d’enfants de 6 a 7 ans. Dites : “‘Bonjour mes enfants ! “Le pre-
mier moment de surprise passeé, tous répétent en choeur: “Bonjour, mes enfants !
Vous reprenez : “Bonjour, monsieur !" et vous accompagnez ces mots d'un geste vers
vous, “Bonjour, monsieur” disent les éléves dans un frangais impeccable. Vous recom-
mencez : “‘Bonjour, mes enfants !” et vous montrez la classe puis vous enchainez en
vous montrant vous-méme : “Bonjour, monsieur ! Tous répétent en choeur ces deux
mots ; vous liez les mots aux gestes. Vour variez aussi les attitudes : vous faites sem-
blant de sortir, puis vous revenez et dites : ““Bonjour mes enfants”, et répétez cela sous
toutes les formes, jusqu’a ce qu’ils répondent sans hésitation la phrase désirée.

VARIATION SUR UN MEME THEME : REPETITION ET INTERET.

Puis vous vous penchez vers le plus prés, un gros blond joufflu au premier rang, et vous
dites lentement : “Bonjour... Hans ? Peter 7"’ Toute la classe éclate de rire. Un nom fuse :
“Hellmuth ! “Vous enchainez : “Bonjour Hellmuth ! Dites-le avec un rien d’onction. Le
petit reste muet ; vous répétez. Aucune réaction. Il est trop timide. Vous passez au sui-
vant et prononcez distinctement : “Bonjour, Hellmuth ! Cri général. “Klaus !"" explose
la classe. “Bonjour, Klaus !"” Celui-ci, un petit plutét noiraud, est plus courageux : “Bon-
jour... Monsieur” complétez-vous pour lui. Vous répétez : Bonjour, Klaus ! “Bonjour,
Monsieur” dit-il enfin d’'une voix hésitante. Vous avez gagné, la glace est rompue. Ce
sera une joie pour chacun de dire les mots magiques, musicaux. Dés cette premiére
legon, nous avons rencontré un élément fondamental de I'enseignement d’une langue
étrangeére dans les petites classes : I'apprentissage du vocabulaire par la répétition avec
variation sur un méme théme. Ici, les mots Bonjour et Monsieur.

A partir de ce jour, vous ne pourrez plus passer dans la cour de I'école sans qu’un petit
essoufflé ne vous coure aprés pour vous sortir les deux mots récemment appris.

ELARGISSEMENT DU VOCABULAIRE

La fois suivante, vous entrez dans la classe : “Bonjour, mes enfants !" - Bonjour, mon-
sieur ! s’écrient les enfants. Vour saisissez la main du plus proche (éviter autant que
possible, tout d’abord , le timide joufflu) et dites : “Comment t'appelles-tu ?* Silence de
la classe médusée. Vous insistez et ajoutez d’'une voix posée, en pointant votre index
vers votre poitrine : “Moi, je m’appelle M.F...." Puis vous reprenez : “Et tol, comment
t'appelles-tu ?”” Vous I'aidez alors et dites : “Je m’appelle Manfred” en pointant votre
index vers lui. |l répétera docilement. Vous passez au suivant, et ainsi de suite.

lls ne sont jamais fatigués. C’est une musique qui les enchante.

Finalement, chacun sera capable de dire : Je m’appelle... faisant suivre ces mots de son
nom.

Variation : Vous confondez les noms, appelant I'un pour I'autre. La classe rectifiera tou-
jours. |l faut se hater dans les premiéres legons d'enrichir le plus possible le vocabulaire
de la classe par de tels exercices-jeux. Cela crée une forme, un cadre qui portera la
classe et atténuera les difficultés de discipline qui doivent intervenir si I'on s’efforce de
faire son cours seulement dans la langue étrangére. L'élément variation se révéle alors
une grande aide. Maintenir I'intérét n’est pas facile. Aussi un théme devra-t-il subir varia-
tions et métamorphoses s'il veut demeurer centre d’intérét. Aprés quelque temps on
peut se lancer dans des exercices plus difficiles, plus complexes.



LA QUATRIEME CLASSE



DE VIERDE KLAS

De schat aan teksten die de leerlingen in de vorige klassen hebben leren kennen, vormt
de kern van de taallessen in de vierde klas.

Hoe moeten wij die nu gebruiken en uitbreiden, hoe moeten wij de leerlingen doen
begrijpen dat zij een taal hanteren waarin zij zich later vrij zouden moeten kunnen uit-
drukken. En dit alles zonder uit te gaan van de grammatika. Eigenlijk zou de grammatika
vanuit de taal zelf moeten groeien. Uitdrukkingen en grammatika liggen in de gekende
taalschat, door ze uit de tekst te halen en te oefenen worden de leerlingen meer en meer
taalbewust. Met de tijd leren zij de grammatika als een logische gestalte van de taal her-
kennen en voelen. Vinden zij die weg niet, dan verliezen zij hun zelfvertrouwen.

De grammatika toont hoe een taal er van binnen uitziet, zij ontplooit het logisch denken
en sterkt het ik-bewustzijn van de opgroeiende mens. Zij is het middel om zich in te leven
in de vorm van de taal.

Zeker moet men het kultuurgoed van de betreffende taal meegeven. Om dit mogelijk te
maken moet men rekening houden met de ontwikkelingsfase van het kind en daar het
onderricht naar richten. Men schaadt de kinderen wanneer men hen te veel of te lang als
kleintjes behandelt. :

In de vierde klas verdwijnt het intuitieve taalvermogen, de wens tot begrijpen komt in de
plaats. Er ontstaat een meer bewuste houding tegenover de wereld. Door grammatika
aan te leren, geeft men voedsel aan de leergierigheid van het kind. In dezelfde mate als
de nabootsing afneemt ontwikkelt zich het denkvermogen. De leerlingen beginnen de
dingen met hun verstand te grijpen, te vatten, te be-grijpen. Het kind wil tot een bewust
leren komen. De les moet weldoordacht, doelbewust en systematisch opgebouwd zijn.
Hoe en met welke innerlijke houding de leraar de leerling de taal met zijn denken zal
leren vatten, zal doorslaggevend zijn voor het opwekken of doden van een taalgevoel. Al
wat het kind van de leraar opneemt, spaart het uit voor het “leren” van een vreemde taal.
Men moet ook moeite doen om het Frans te doen klinken, alsof het uit de mond van een
Fransman kwam.

In de vierde klas verandert er veel in het taalonderricht, wanneer het kind de vreemde taal
die het vroeger enkel HOORDE nu ook gaat schrijven en lezen. Door het leren schrijven
en door de eerste grammatika zou een kern moeten ontstaan van een begrijpen dat het
kind bewust kan gebruiken. In de volgende klassen moet deze kern steeds maar vergro-
ten, zodanig dat het grammatikale begrip zich kan ontplooien en in de taal doordringt en
de taalvaardigheid, die in het onderbewustzijn verankerd ligt, bevestigt en bindt. Om dit
doel te bereiken moet de overgang van spreken tot schrijven zorgvuldig gebeuren, zoniet
kan onzekerheid het gevolg zijn in hogere klassen. Eigenlijk zou de grammatikale struk-
tuur van de vreemde taal voor het kind vergelijkbaar moeten zijn met die van de moeder-
taal. Het volstaat dat men voor de verschillende woordsoorten dezelfde bewegingen en
kleuren gebruikt als bij de moedertaal. Voor elke klas kan dat een beetje anders zijn. Het
is goed dat men aan de kinderen vraagt hoe zij het leerden in de moedertaal en niet aan
de klasseleraar. Zo associéren zij het gekende uit de moedertaal met de vreemde taal,
het komt in hun bewustzijn terug.

Hoe kan men de spelling bijbrengen zonder dat men het kind met abstrakte regels lastig-
valt ? '

De fantasie van de leraar moet de brug bouwen van het rythmisch spreken tot het ver-
staan van de spelling. De liedjes, spreuken en gedichten die de kinderen kennen moeten
zij bewust opschrijven, zij moeten in de schrijfwijze induiken. Zoniet snappen zij de
eigenheid van de vreemde taal niet en gaan zij slordig schrijven en met veel fouten.



In spreuken en gedichten kunnen eenvoudige klanken herhaaldelijk terugkomen. Het
kind neemt de verschillende spellingbeelden duidelijk waar wanneer zij in gekleurd krijt
op bord staan. Vanuit andere gedichten kan men overeenkomstige klanken zoeken. Zo
ontdekken de leerlingen dat er klanken zijn die gelijk klinken maar niet gelijk geschreven
worden. Dit overzien zij gemakkelijk en zonder veel moeite worden die versjes juist
geschreven, gesproken en gelezen, eerst in koor dan individueel. Ook werkwoorden kun-
nen op deze manier geleerd worden.

Het eerste schrift moet er feestelijk uitzien : bv. “Mon grand cahier de Frangais”.

Om te beginnen moet de tekst zoveel mogelijk uit woorden bestaan die uitgesproken
worden zoals ze geschreven worden. Daarna kan men overgaan tot verzen met moeilijke
spelling. Men moet er op letten dat alle kinderen kunnen volgen.

Het is van belang dat de kinderen mooi schrijven, dat ze zelf kunnen lezen wat ze ge-
schreven hebben. Al het geschrevene moet verbeterd worden. Het schrift moet zéér ver-
zorgd blijven, schoonheid is in de lagere school het sleutelwoord.

Het verbeteren moet ook kunstzinnig gebeuren. Is het om de een of andere reden niet
mogelijk, dat laat men liever de fout staan en wijst men het kind erop hoe spijtig het is
dat men niet kan verbeteren zonder het werk te besmeuren.

Men laat niets lezen wat niet eerst geschreven is : na het OOR wordt het OOG aange-
sproken. De kinderen leren veel door dikwijls dingen te herlezen die zij al kennen.

Bij het lezen moet de zinsmelodie klinken. Een juist klinkende zinskonstruktie geeft een
beeld van de stijl en draagt veel bij tot het begrijpen van de inhoud. Het overdragen van
de gedachten gaat bij het kind dikwijls langs andere wegen dan de intellektuele.
Grondig begrijpen is zowel logisch verstaan als het kunstvolle van elke zin voelen.
Vanuit een juist gevoelde, mooi gesproken zin, straalt de kracht van een woord tot in het
innerlijke van het kind.

Het moet duidelijk zijn voor de leraar dat bij vertaling, wel het verstand wordt bevredigd,
maar nooit of zéér zelden de gevoelswaarde overeenstemt.“Traduire, c’est trahir”, zegt
een spreekwoord. Bv. Loup = wolf.

Inderdaad, beide woorden bedoelen hetzelfde dier, maar elk woord ‘wijst op een ander
beleven van de eigenschappen.

Het verschil In beleven van andere volkeren kan men duidelijk illustreren bij het vertalen
van bv. Beek = ruisseau.

Het beeldende van de taal kan men verder uitwerken :

“Le puits” verwijst ons naar ‘““puiser, inépuisable...”

“Sombre” betekend duidelijk iets donkers, heeft het iets met “ombre” te maken ?

De woordsamenhangen in de verschillende talen vormen een ander beeldend element in
het vreemde taalonderricht. Dit kan bij het kind een gevoel van menselijke verbonden-
heid wekken. Etymologische aanduidingen kunnen ook de oorspronkelijke eenheid van
de taal laten aanvoelen.

Dit alles wekt een gevoel voor het levende van het woord.

Nochtans mag men met deze dingen niet te ver gaan. De kinderen moeten niet in elke les
iets kunnen beleven, ze moeten wel voelen dat ze elke les een stap verder hebben gezet.

Bij een tekst, waarvan zij de inhoud kennen, kan men de leerlingen zelf de betekenis van
een woord doen zoeken. Heel dikwijls verklaart een woord zichzelf als het goed wordt uit-
gesproken : “L’une des filles du roi était jolie, I'autre était affreuse a voir”. Er zullen wei-
nig leerlingen zijn die deze twee eigenschappen niet zouden kunnen vinden.

De teksten, het proza of de poézie moeten afgestemd zijn op de rijpheid van de leerlin-
gen. Zij moeten kunnen onderduiken in het beeldende-kunstvolle van de taal, waarbij de
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